BÀI 6: SOẠN ĐỀ CƯƠNG NGHIÊN CỨU KHOA HỌC


Hàng loạt công việc đặt ra cho người nghiên cứu để vạch ra hướng nghiên cứu, lựa chọn con đường nghiên cứu thuận lợi nhất trước khi bắt tay vào việc thu thập tài liệu cho đề tài. Công việc soạn thảo đề cương đòi hỏi người nghiên cứu phải hình dung toàn bộ những nét cơ bản của nội dung và quá trình nghiên cứu, sắp xếp thành một chương trình hành động cụ thể. Trong giai đoạn này người nghiên cứu tiến hành một số thao tác nghiên cứu gồm hai bước:
· Chuẩn bị đề cương

· Lập kế hoạch nghiên cứu

I. CHUẨN BỊ ĐỀ CƯƠNG
Chuẩn bị đề cương gồm các công việc:

· Nhận xét tựa đề tài

· Xác định nhiệm vụ nghiên cứu

· Khảo sát tài liệu liên hệ

· Lập giả thuyết
I. Tựa đề tài

a. Cấu trúc tựa đề tài


Đề tài vốn là câu hỏi, một vấn đề cần phải giải quyết nhưng tựa của nó không ở dạng câu hỏi. Tựa của đề tài là một câu xác định nội dung hành động nhằm giải quyết vấn đề, chỉ rõ vấn đề đươc giải quyết theo chiều hướng nào. Tựa của đề tài thường bắt đầu bằng một động từ chỉ hành động. Thí dụ: 
- Nâng cao chất lượng hình thành và phát triển khái niệm trong chương trình sinh vật học lớp 9 và 10 phổ thông.


- Nghiên cứu tính hiệu quả của việc vận dụng mô hình đồ thị trong quá trình dạy môn vật lý cho học sinh

- Vận dụng tổng hợp các tài liệu dạy học vào giờ hóa học như là điều kiện nâng cao hoạt động tự lực học tập của học sinh


- Hình thành ở học sinh kỹ năng làm việc với tài liệu toán học


- Tổ chức công tác tự học của học sinh trong quá trình giải bài tập hình học


- Hình thành hứng thú hoạt động trang trí mỹ thuật cho học sinh

Qua một số tựa đề tài minh họa nêu trên, có thể hình thành một công thức khái quát xây dựng tựa đề tài:



Động từ hành động vạch ra hướng nghiên cứu


Tuy nhiên tựa của đề tài không cứ gì phải bắt đầu bằng động từ chỉ hành động. Các từ “ hình thành” , “ khảo sát”, “ nghiên cứu”, “ phân tích”…có thể lượt bỏ nếu vẫn hiểu được yêu cầu hướng giải quyết vấn đề. Chẳng hạn một số đề tài liệt kê ở Giáo dục học Xô Viết (số 2, 1982)
· Những cơ sở của lý luận dạy học trong viêc xây dựng bài tập vật lý ở trường phổ thông trung học

· Phương pháp giảng dạy giáo trình “ Phương tiện kỹ thuật dạy học” ở trường sư phạm
· Cách thức hoàn thiện nội dung và phương pháp giảng dạy giáo trình “ Phương tiện kỹ thuật dạy học” trong trường đại học sư phạm

Hay

· Đặc trưng tâm lý của trẻ em có năng khiếu thơ

· Những thí nghiệm trên ếch và cóc để giảng dạy giải phẩu sinh lý lớp 8 phổ thông

( Trích” Danh sách các đề tài phó tiến sĩ khoa học bảo vệ trong nước”, tạp chí Đại học và THCN, số 3+4,1980)

Số từ trong tựa đề tài không hạn chế. Tựa đề tài phải nói lên giới hạn của nội dung. Thông thường tựa không dài quá 4 dòng. Tuy nhiên cũng có tựa đề tài rất ngắn.” Hành vi và hoạt động” đề tài tiến sĩ tâm lý học của Phạm Minh Hạc đề cập hai phạm trù lớn trong trường phái tâm lý học tư sản hiện đại và tâm lý học Mác-xít
b. Minh họa tựa đề tài

Hằng năm tạp chí Giáo dục học Xô Viết của Viện hàn lâm khoa học giáo dục (Liên xô cũ) công bố danh sách các đề tài luận án tiến sĩ và phó tiến sĩ khoa học giáo dục đã được Hội đồng phối hợp nghiên cứu giáo dục Liên xô nhất trí. Trong số hàng trăm đề tài thỉnh thoảng thấy đề tài của nghiên cứu sinh Việt nam:
· Giáo dục tinh thần tập thể cho thanh niên ( qua kinh nghiệm của tổ chức Đoàn thanh niên Công sản  Lê nin và tổ chức Đoàn thanh niên Công sản Hồ Chí minh)

· Kinh nghiêm giáo dục lòng yêu nước cho thiếu niên ở nhà trường Liên xô và khả năng vận dụng kinh nghiệm ở Cộng hòa xã hội chủ nghĩa Việt Nam

· Hình thành khái niệm chủ nghĩa hiện thực xã hội chủ nghĩa trong quá trình nghiên cứu tính sáng tạo của A.M Gorki ở nhà trường Nga và Việt Nam

· Hệ thống thực nghiệm trình diễn của môn điện động lực ở nhà trường Việt nam

· Trước năm 1975, một số luận án tiến sĩ giáo dục (P.D hoặc Doctor) trình tại các đại học nước ngoài:
· Đề nghị một chương trình trung học tổng hợp ở Việt nam ( Luận án của Dương Thiệu Tống trình tại đại học Columbia, năm 1968)

· Phác họa sự đánh giá tiến bộ của học sinh ở trường trung học Việt nam (Luận án của Nguyễn Đức Kiên trình tại Đại học Syracuse, năm 1969)

· Quan niệm về trường đại học cộng đồng: nghiên cứu sự thích hợp của nó đối với công cuộc tái thiết thời hậu chiến ở Việt nam (luận án của Đỗ Bá Khê trình tại đại học California, năm 1970)
· Đề nghị một chương trình trọng điểm mẫu cho hai năm đầu của các trường đại học ở Việt nam ( luận án của Nguyễn Văn Thùy trình tại đại học Michigan, năm 1971)
· Phong trào giáo dục độc lập của Việt nam (1900-1908). (Luận án của Vũ đức Giang trình tại đại học California, năm 1971)

· Phân tích những vấn đề của người giáo viên kỹ thuật chuyên nghiệp mới vào nghề ờ miền Nam Việt Nam dùng cho việc đào tạo và bồi dưỡng giáo viên ( Luận án của Nguyễn Thụy Ái trình tại đại học  Missouri, năm 1973)

· Sự phát triển của giáo dục kỹ thuật và công nghiệp ở miền Nam Việt Nam và vị trí của nó trong kế hoạch hóa giáo dục cho nhu cầu nhân lực (Luận án của Đỗ Thành Long trình đại học Missouri, năm 1974)

c. Tránh cụm từ có độ bất định cao

Tựa đề tài nên tránh cụm từ có độ bất định cao chẳng những chưa xác định cụ thể mà còn làm nặng nề cấu trúc của tựa đề tài, chẳng hạn:

· Về vấn đề

· Thử bàn về

· Vài duy nghĩ về

· Góp phần vào việc nghiên cứu…
“ Cách đặt tên đề tài như trên đây có thể phù hợp với những bài luận chiến, những bản tham luận về các vấn đề xã hội phức tạp hoặc những cuốn sách có nội dung bao quát rộng, nhưng vì một lý do nào đó, tác giả cố ý không muốn trình bày một cách đầy đủ, rạch ròi, toàn diện, hoàn chỉnh và hệ thống. Tuy nhiên cách đặt tên đề tài với độ bất định cao  trên đây không thực sự thích hợp đối với một công trình NCKH. Rất có thể khi đặt tên đề tài loại này, các tác giả muốn thể hiện sự khiêm tốn trong nghiên cứu. Nhưng hoàn toàn có thể dẫn đến sự hiểu mập mờ về mục tiêu nghiên cứu và gây khó khăn cho việc đánh giá công trình nghiên cứu”

Thói quen sử dụng cụm từ có độ bất định cao như trên thỉnh thoảng xuất hiện ở tựa một số luận án, ngay cả luận án tiến sĩ. Chẳng hạn:

“ Góp phần nâng cao vai trò của thuế trong phát triển kinh tế tại Việt Nam”, luận án tiến sĩ được bảo vệ tại trường ĐH Kinh tế TP HCM lúc 8 giờ 30 ngày 30/8/2001 tại phòng họp A1.03, Số 59C Nguyễn Đình Chiểu, Quận 3”.

Có ý kiến cho rằng cụm từ ”Góp phần…” là theo cách nước ngoài đặt tựa đề tài mà tiếng Anh là ”Contribution to…”. Qua một số tài liệu tiếng Anh, Abstract Bibliography of PH.D Theses (1913-1970) của Trường Đại học Nông nghiệp Philippines, liệt kê 409 đề tài, không có tựa đề tài nào bắt đầu bằng cụm từ “ Contribution to…”
2. Xác định nhiệm vụ nghiên cứu

Người nghiên cứu phải trả lời lý do nghiên cứu đề tài. Dựa trên cơ sở khoa học và thực tiễn, người nghiên cứu trình bày những lý do khách quan và chủ quan dẫn đến việc lựa chọn đề tài.


Những lý do khách quan thường xuất phát từ tình hình phát triển của khoa học trong đó nảy sinh mâu thuẫn của vấn đề hoặc liên quan đến lý thuyết, hoặc nằm trong vận dụng thực tiễn. Còn những lý do chủ quan phát xuất từ công việc hàng ngày của người nghiên cứu, những quan tâm cũng như thắc mắc của bản thân. Dù khách quan hay chủ quan, những lý do nêu trên phải xác đáng, cụ thể, chứ không phải là những viện cớ giả tạo.

Việc xác định nhiệm vụ nghiên cứu cho thấy trình độ nắm vững vấn đề của người nghiên cứu. Chỉ khi nào nắm vững vấn đề của nghiên cứu thì mới nêu được những nhiệm vụ nghiên cứu một cách sâu sắc

Một đề tài bao giờ cũng có nhiều nhiệm vụ nghiên cứu, người nghiên cứu phải đề xuất được một số nhiệm vụ cơ bản để giải quyết cho phù hợp với tình hình thực tế.


Các nhiệm vụ nghiên cứu nhằm đạt đến các mục đích nghiên cứu gồm mục đích trước mắt, mục đích cụ thể, và mục đích cuối cùng.


Mục đích trước mắt của công trình nghiên cứu khoa học nhằm giải đáp được vấn đề mà trước đó chưa biết, mục đích cụ thể nhằm giải các câu hỏi thuộc về hiện tượng, về bản chất hoặc về phương pháp hành động, còn mục đích cuối cùng nhằm hình thành hiểu biết chính xác về thực tế khách quan, dẫn đến họat động thực tiễn. Đối với mục đích cụ thể, người nghiên cứu nêu ra một số câu hỏi để định hướng nhiệm vụ nghiên cứu:

· Vấn đề gì đây? Nó thế nào?

· Do cái gì gây ra? Tại sao?

· Phải làm gì? Làm cách nào?

A.D Botvinhikov ( Liên xô cũ) đề nghị 8 bước xác định nhiệm vụ nghiên cứu một đề tài:

- Bước 1: Thiết lập lý thuyết nghiên cứu tổng quát
- Bước 2: Đặt vấn đề

- Bước 3: Vạch ra tình hình đề xuất công việc nghiên cứu các vấn đề có hệ thống

- Bước 4: Đề xuất lý do của các mục tiêu nghiên cứu các loại nhiệm vụ nghiên cứu

- Bước 5: Phân tích nội dung tri thức về đối tượng và bản chất hoạt động của đề tài

- Bước 6: Xác định các thành phần cấu trúc của hoạt động và đề xuất các cơ chế giải quyết nhiệm vu

- Bước 7: Xây dựng thành phần và hệ thống các điều kiện , nhằm tổ chức các công việc và thao tác cần thiết của các dạng hoạt động nghiên cứu.

- Bước 8: Thiết lập hệ thống tối ưu các nhiệm vụ nghiên cứu bằng sơ đồ.

3. Khảo sát tài liệu liên hệ

Trong giai đoạn chọn đề tài, người nghiên cứu đã tham khảo sơ bộ tình hình các tài liệu liên quan đến đề tài, nhằm chính xác hóa đề tài, giới hạn trong khuôn khổ thời gian và không gian nhất định. Trong giai đoạn soạn đề cương, người nghiên cứu phân tích các tài liệu về quá trình phát triển của vấ đề liên quan đến đề tài.


Công việc điểm qua lịch sử của vấn đề nhằm thỏa mãn 2 yêu cầu:

· Một là xác minh đây là vấn đề có thực và và cần thiết, trong quá khứ và hiện nay đã có nhiều người quan tâm nghiên cứu.
· Hai là xem xét nội dung đã được nghiên cứu đến mức độ nào, ở những mặt nào của vấn đề, đã giải quyết bằng cách nào…..

-    Khâu khảo sát tài liệu nói lên vấn đề sắp được nghiên cứu là quan trọng, thật sự cần thiết để giải quyết. Ngoài ra, khảo sát tài liệu còn giúp cho người nghiên cứu thấy được dạng hoàn chỉnh của vấn đề, trong đó cần được triển khai và giải quyết một vài khía cạnh nào đó của vấn đề phù hợp với hoàn cảnh và điều kiện của người nghiên cứu. Khảo sát tài liệu còn nói lên tính kế thừa trong nghiên cứu khoa học, như Marx đã chỉ ra rằng:”Bất kỳ một công trình khoa học nào, một sáng chế phát minh nào đều là lao động chung, trong đó một phần do công lao phối hợp của những người đương thời, và một phần khác là sử dụng lao động của những người đi trước”.
Để thực hiện được thao tác phân tích tài liệu, người nghiên cứu cần phải nắm phương pháp tham khảo tài liệu, sẽ trình bày ở chương 4.

4. Thiết lập giả thuyết

Trước khia bắt tay vào công việc nghiên cứu tìm tòi, người nghiên cứu thường đặt giả thuyết để định hướng việc tìm ra những giải đáp vấn đề. Các giải pháp này không phải là những định kiến.
a. Giả thuyết

Theo từ điển tiếng Việt (2000). Giả thuyết là “ ý kiến và nhận định  tạm thời đưa ra và giải quyết một vấn đề, rồi dựa vào đó mà giải quyết một vấn đề khác”.

Giả thuyết theo tục ngữ tây phương, phát xuất từ tiếng Latin “ hypothesis”, hypo có nghĩa là kém hơn, và thesis là thuyết, chủ thuyết. Giả thuyết chỉ ra một sự phỏng đoán hợp lý dựa trên những dữ kiện có sẵn. Đó là “ một ý kiến hướng dẫn, một sự giải thích đề nghị hoặc một sự khẳng định điều có thể xảy ra, dùng để khởi xướng, hướng dẫn việc quan sát và tìm tòi dữ kiện xác đáng và những lý do khác nhằm dự đoán kết quả hay hậu quả nào đó” (C.V Good. Dictionary of Education).

Trong khoa học giáo dục, theo A.D Botvinhikov, giả thuyết là một quan niệm thuộc lý thuyết được đề xuất ở dạng câu phát biểu  mang tính biện minh về mối quan hệ chức năng giữa các tác động giáo dục và kết quả ổn định cuối cùng, và giải thích mối quan hệ bên trong cơ bản có tính chất giả định của hiện tượng 

b.Đặc điểm của giả thuyết NCKH

- Giả thuyết chỉ là sự phỏng đoán sơ bộ, một lời giải thích tạm thời có thể chấp nhận được với những dữ kiện có sẵn lúc ban đầu.

- Trong cùng một giả thuyết có nhiều nghiên cứu khác nhau . Mỗi giả thuyết được nghiên cứu riêng rẽ và chứng minh bằng các dữ kiện thu thập được trong từng trường hợp. Ở đây người nghiên cứu lưu ý rằng việc tìm dữ kiện để chứng minh giả thuyết đúng hay sai chứ không phải tìm dữ kiện nào phù hợp với giả thuyết và bỏ đi dữ kiện không phù hợp với nó. Giả thuyết nào phù hợp với nhiều điều kiện thu nhập và giải thích thỏa đáng hơn cả, có thể xem như là giải đáp chính thức cho vấn đề và trở thành kết luận của cuộc nghiên cứu.

Giả thuyết đặt ra không trái với qui luật khách quan ( tự nhiên và xã hội)

· Giả thuyết cần được trình bày ngắn gọn và giản dị

Giả thuyết có tác dụng lớn trong việc hướng dẫn nghiên cứu ở hai mặt:

· Tập trung tìm tòi phát hiện những tài liệu liên quan đến đề tài nghiên cứu

· Sắp xếp các dữ kiện thu thập được một cách hợp lý nhằm xử lý các tài liệu đó

b. Trường hợp nêu giả thuyết 
Không phải công trình nghiên cứu nào cũng đều có giả thuyết. Các cuộc nghiên cứu chỉ nhằm thu thập và trình bày các sự kiện, tức là loại nghiên cứu mô tả, thì ít khi phải sử dụng giả thuyết. Loại nghiên cứu mô tả trình bày những gì xảy ra trong hiện tại. Trái lại, nếu cuộc nghiên cứu nhằm giải thích các sự kiện cần thiết phải đặt ra giả thuyết để rút ra kết luận, giải thích lý do của các sự kiện. Giả thuyết thường sử dụng trong các loại nghiên cứu tương quan nhằm giải thích mối liên hệ giữa các yếu tố quan sát, tức là các loại nghiên cứu thực nghiệm.

Trong nghiên cứu thực nghiệm, giả thuyết đặt ra dựa trên cơ sở một số giả định.

Giả định là việc chấp nhận với điều kiện nào đó hoặc là “ làm như, coi như là có”. Trong nghiên cứu khoa học, giả định là những điều được chấp nhận ngay từ khi bắt đầu nghiên cứu.


Giả thuyết đóng góp nhiều cho kho tàng tri thức khoa học, tuy nhiên mức độ đóng góp còn tùy thuộc vào nguồn gốc phát sinh của giả thuyết


Giả thuyết bắt nguồn từ trực giác chỉ được thử thách trong một cuộc nghiên cứu thì lợi ích của nó hạn chế ở hai mặt:

· Không có gì bảo đảm là quy luật tìm thấy trong cuộc nghiên cứu sẽ được vận dụng vào những trường hợp. Quy luật phóng đại dẫn đến kết luận chủ quan và nhiều sai lầm.

- Giả thuyết phát xuất từ một trực giác, không dựa trên cơ sở khoa học, nghĩa là không hội nhập vào một khối kiến thức đã có thì kết quả nghiên cứu khó mà triển khai rộng. 

- Giả thuyết xuất phát từ kết quả của công trình nghiên cứu khác thì mức độ đóng góp của nó rộng hơn trường hợp trên,việc đóng góp sát với yêu cầu của thực tiễn hơn.

Ở mức độ đóng góp cao nhất khi một giả thuyết bắt nguồn từ một lý thuyết hay một học thuyết sẵn có. Giả thuyết này thường xuất hiện trong các công trình nghiên cứu áp dụng.

Như trên đã trình bày, giả thuyết chỉ là sự phỏng đoán sơ bộ, dựa trên những điều kiện có sẵn ban đầu. Trong quá trình nghiên cứu, thu thập và xử lý tài liệu, chỉ khi nào kết quả nghiên cứu phù hợp với giả thuyết thì bấy giờ giả thuyết mới được chấp nhận. Trong trường hợp các kết quả nghiên cứu không phù hợp với giả thuyết người nghiên cứu sẽ bác bỏ giả thuyết.
II KẾ HOẠCH NGHIÊN CỨU

Kế hoạch là một hệ thống được quy định trước về các biện pháp, dự kiến trình tự hoạt động và thời gian hoàn thành các công việc. Tính không đơn trị ( tức là không được xác định một cách dứt khóat) của một chỉ tiêu nào đó mặc dù chỉ nhỏ thôi, nhất định sẽ dẫn đến sự không ổn định của toàn thể kế hoạch.


Trong kế hoạch, yếu tố thời gian và các điều kiện xác định đơn trị , việc thực hiện được coi là quan trọng. Do đó kế hoạch cần làm nổi bật hai đặc điểm:

· Tích chất dự kiến, đòi hỏi phải nêu phương hướng cụ thể cho hành động.

· Tính chất giả định nhằm đến các khả năng để thực hiện kế hoạch.

Vậy, với ý nghĩa đầy đủ, kế hoạch bao gồm các biện pháp và phương tiện nhằm thực hiện một công việc trải qua nhiều giai đoạn, tiến hành theo một trình tự trong thời hạn và khối lượng nhất định.


Kế hoạch NCKH gồm:

· Dàn ý của công trình nghiên cứu

· Mẫu nghiên cứu

· Phương pháp nghiên cứu

· Thời gian thực hiện

1. Dàn ý nghiên cứu
Đây là cái sườn của nội dung nghiên cứu nhằm vạch ra hướng thu thập và khai thác tài liệu. Dàn ý có tính cách tạm thời, được sửa đổi và từng bước hoàn chỉnh trong quá trình nghiên cứu. Dàn ý được thực hiện càng chi tiết và hợp lý thì việc thu thập tài liệu và sắp xếp dữ kiện càng được dễ dàng. Dàn ý gồm các chương:

· Dẫn nhập

· Cơ sở lý luận của vấn đề nghiên cứu

· Nghiên cứu

· Kết luận – đề nghị

2. Đối tượng nghiên cứu
Phát xuất từ đề tài nghiên cứu đã được hạn chế trong thời gian và không gian nhất định, người nghiên cứu chọn đối tượng nghiên cứu, tức là một khảo sát mang tính chất đại diện cho toàn thể.  Người nghiên cứu phải nắm được phương pháp chọn mẫu thống kê. Ngoài tính chất đại diện cho toàn thể, đối tượng còn mang tính chất điển hình ở các khía cạnh nghiên cứu. Chẳng hạn như nghiên cứu tính tự giác tích cực tự lực học tập của học sinh, người nghiên cứu phải lưu ý một số yếu tố như: cấp lớp, loại trường, lứa tuổi, giới tính, đặc điểm sinh lý, xu hướng của tập thể và cá nhân…

Đối tượng nghiên cứu được khảo sát qua mẫu nghiên cứu có tính chất đơn lẽ, đặc thù, do đó người nghiên cứu phải hết sức thận trọng như Lênin đã từng nhận xét:”Cái phong phú nhất là cái cụ thể và cái chủ quan nhất”

3. Phương pháp và phương tiện nghiên cứu

 
Phương pháp nghiên cứu ở đây không những là phương pháp cụ thể như quan sát khách quan, điều tra, thực nghiệm, tổng kết kinh nghiệm,…mà còn là các phương pháp riệng biệt sử dụng thích hợp cho từng nội dung nghiên cứu. Người nghiên cứu phải nắm được các phương pháp riêng biệt này thuộc lĩnh vực nghiên cứu chuyên môn trong từng ngành khoa học cụ thể.

Thí dụ minh họa
“ Tìm hiểu đặc điểm quá trình hình thành ý thức về động cơ học tập”. Đề tài thuộc lĩnh vực tâm lý học nhân cách được thực hiện với đối tượng là một số sinh viên Việt nam học tập ở các trường đại học của Liên Xô. Tác giả sử dụng phương phá[ của N.V Kurmina để nghiên cứu xu hướng nghề nghiệp, các test của Iu.M.Orlov, V.I. Skurkin, L.P.Orlova để nghiên cứu nhu cầu tiếp xúc và nhu cầu thành đạt, sử dụng test của các nhà tâm lý học Tiệp Khắc V.Xmekhan, M.Kutcheva để nghiên cứu nhân cách. Để đo mức độ nhu cầu, xu hướng nhân cách và thay đổi tính chất ưu thế của chúng trong cấu trúc động cơ nhân cách, tác giả dùng thang bậc 5 điểm dựa trên cơ sở test (Nghiên cứu giáo dục, số 8, 1982)
- Phân tích những vấn đề của người giáo viên kỹ thuật chuyên nghiệp mới vào nghề ở Việt nam, dùng trong việc đào tạo và bồi dưỡng giáo viên”, người nghiên cứu dùng phương pháp thống kê đúc kết phiếu thăm dò ý kiến bằng máy tính điện từ (IBM), sử dụng phương pháp phân tích phương sai theo bậc của Kurkal-Wallis, hệ số phức hợp Kendall và tương quan thứ bậc Spearman để kiểm nghiệm giả thuyết thống kê( Nguyện Thụy Ái, 1973).
3. Thời gian nghiên cứu
Quá trình nghiên cứu mới một đề tài NCKH được ấn định trong  một thời gian nhất định, thời gian của từng giai đoạn nghiên cứu phù hợp với khối lượng của từng thao tác nghiên cứu. Thời gian đối với khóa luận tốt nghiệp đại học từ 12 đến 15 tuần, luận văn thạc sĩ từ 4 đến 6 tháng, còn luận án tiến sĩ trên 2 năm.

Việc lập kế hoạch thời gian nghiên cứu có hai điểm thuận lợi:

· Hạn chế được mức ì lúc ban đầu, cũng như lúc vấp phải trở ngại khó khăn

· Khắc phục tính tham lam cầu tòan trong các khâu nghiên cứu

Đối với công trình nghiên cứu tập thể, kế hoạch thời gian được coi là giao ước chung cho tập thể tiến hành nghiên cứu một cách đồng bộ và hài hòa. Nhiều khi kế hoạch thời gian còn có tác dụng pháp lý và biện pháp hành chính của một vài cơ quan nghiên cứu.


Ngoài ra kế hoạch thời gian còn biểu hiện ở thái độ, tác phong của người nghiên cứu. Trong một bức thư gửi Marx, Engels viết “ Đồng chí hãy nghe tôi: định cho mình thời hạn cần phải kết thúc công việc”.

Đề cương nghiên cứu là một phần cốt yếu của công trình NCKH. Đề cương nghiên cứu xác định phương hướng và mục tiêu nghiên cứu, định ra những vấn đề cần thiết nghiên cứu, ấn định từng bộ phận của công trình nghiên cứu. Nếu không  đề cương thì người nghiên cứu không rõ được mình nghiên cứu như thế nào, đạt đến kết quả ra sao. Chính vì lý do đó Dostoevski đã nhận định rằng “ cái chính là đề cương, còn việc viết thì rất dễ. Có đề cương thì bạn mới biết cách thu thập tài liệu”.



Động từ hành động + Đối tượng nghiên cứu +Giới hạn nghiên cứu








